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Под уроком как организационной формой обучения мы понимаем целенаправленно создаваемое общение в процессе учебного взаимодействия учителя и учащихся, которое характеризуется вариативным распределением учебно-познавательных функций, режимом - временным и пространственным, а также различной последовательностью и сочетанием звеньев учебной работы. 

Подобное общение создает атмосферу урока как устойчивый эмоционально-психологический настрой в классе: настроения учащихся, их переживания, волнения, отношение друг к другу и к окружающим событиям. При этом феномен отношения обусловливает то, что принято называть климатом: тот сгусток отношений, в котором находится каждый член группы, определяет его состояние и самочувствие, а значит, влияет на меру проявления своего индивидуального "Я", а в итоге на общее личностное развитие каждого члена группы. По мнению В.В.Серикова, которое мы разделяем, собственно воспитательное отношение - это создание личностно-развивающей ситуации, обеспечивающей становление опыта субъективирования, т.е. выработки своего (личностного) знания, собственного мнения, своей концепции мира (мировоззрения), своего стиля, собственной структуры деятельности. Таким образом, в моделировании современного урока мы приходим к категории педагогической (или дидактической) ситуации. 

Категория ситуации стала особенно активно разрабатываться в связи с переходом от "педагогики мероприятий" к "педагогике среды". Так же, как и педагогическое средство, условие (а значит и ситуация как система условий) специально создается, конструируется педагогом с целью повлиять на протекание процесса. Однако, в отличие от средства, условие не предполагает столь жесткой причинной детерминированности результата. Оно составляет ту среду, обстановку, в которой эти желаемые явления или процессы возникают, существуют и развиваются. 

Причем, дидактическая ситуация - это не просто совокупность, но система дидактических условий становления ребенка, сознательно конструируемая или используемая педагогом в целях обучения и воспитания. Системный подход позволяет организовать урок как педагогическую среду в дидактическое пространство становления субъектной позиции учащегося, технологизируя образовательный процесс, повысив степень целостности его влияний на становление и развитие школьника и студента. При этом под дидактическим пространством мы понимаем специально организованную педагогическую среду, структурированную систему факторов и условий учебной деятельности ребенка. Характерные признаки пространства - его протяженность, структурность, взаимосвязь и взаимозависимость элементов, его выделенность из среды являются сущностными характеристиками урока. 

Свойства урока как целостной системы определяются не только и не столько суммированием свойств его отдельных элементов, сколько свойствами его структуры, особыми системообразующими, интегративными связями. 

Для моделирования урока как системы необходимо и достаточно: 

o выделить входящие в него элементы, составляющие, компоненты (которые, в свою очередь, могут быть системными объектами); 

o определить структуру их взаимосвязей и взаимозависимостей внутри системы (а также структурные связи системы как целого с элементами внешней для неё среды, т.е. функции системы); 

o выделить системообразующий элемент, несущий на себе основную функциональную нагрузку системы, объединяющий систему в целое. 

Выделив в качестве элементов урока дидактические условия становления субъектной позиции учащегося, а в качестве структуры их взаимосвязей (исходя из выводов В.В.Серикова) воспитательное отношение, мы приходим к необходимости поиска системообразующего элемента урока. Анализ показывает, что задача эта не столь очевидна, как представляется на первый взгляд. 

Как правило, в качестве системообразующего элемента в социальных системах, к которым относится и урок, выступает цель. Целью урока традиционно является передача учителем и усвоение учащимися содержания образования. А.Я.Данилюк идею образовательного пространства логически выводит из дидактической конструкции учебного предмета, который "дидактически автономен, находится в относительной изоляции от других образовательных систем и содержит то количество учебных языков, которое необходимо для поддержания определенного режима обучения". 

Вместе с тем, в сфере гуманитарного образования А.Я.Данилюк выделяет два вида образовательных пространств: культурологическое (локальное или малое) и культуросообразное (большое) или метаобразовательное пространство. Общим объектом образовательного пространства является культура как мир духовно-практической деятельности человечества. В этом отношении урок как дидактическая ситуация в модели педагогического процесса конкретизирует схему трансляции культуры. 

При всем многообразии определений культуры она рассматривается как характеристика деятельности, ее результативного и процессуального аспектов. Рассматривая же образование как деятельность, мы учитываем двухсторонний характер обучения (взаимосвязь преподавание и учения) и что содержание деятельности есть те изменения, которые происходят в деятельности с тем, что в деятельность включено. Таким образом, моделируя образовательную деятельность, мы проектируем пространство диалогического взаимодействия педагога и учащегося. 

При педагогическом взаимодействии каждый из субъектов не просто "содействует развитию другого", но именно в этом находит условия для собственного развития. Педагог не передает готовые образцы культуры, содержание образования, а создает, вырабатывает их вместе с воспитанником. Совместный поиск ценностей, норм и законов жизни, их исследование в конкретных видах деятельности, в общении и составляют пространство урока как пространство взаимодействия педагога и учащегося. В этом мы видим проявление тенденции гуманитаризации современного образования. 

По нашему мнению, только гуманитарный характер урока делает его пространством субъектного становления учащегося, и гуманитарное пространство урока в контексте становления субъектной позиции учащегося понимается как структурированная система осознанных отношений в диалогическом (субъект-субъектного) взаимодействии учителя и учащихся, направленном на трансляцию культуры в процессе духовно-практической деятельности по самостроительству (саморазвитию, самосовершенствованию) взаимодействующих субъектов. Такой подход к уроку делает его событием воспитания. 

На основании уровней гуманистической ориентировки участников педагогического общения мы полагаем возможным смоделировать четыре фазы становления дидактической среды в целостное гуманитарное пространство урока. 

Первая фаза - информационная. Строго говоря, на этой фазе не востребуются никакие аспекты субъектности учащегося. Она имеет пропедевтическое значение и характеризуется индифферентным отношением учащихся к изучаемому материалу. Вместе с тем, эта фаза имеет свое особое значение в создании дидактической среды. Дело в том, что многие отношения подростка носят автоматический, неосознанный характер, а следовательно не являются компонентами его позиции. Заучивание социально-педагогиче-ских и социально-психологических готовых понятий не развивает мышление учащегося, не помогает глубокому осознанию явлений действительности. Эти понятия должны как бы вырастать в его сознании. Процесс образования понятий необходимо формировать в аспекте социального развития подростка, где теория связывается с эмпирикой. "Осознание приходит через ворота научных понятий" (Л.С.Выготский). Процесс формирования понятий о социальном развитии человека включает в себя овладение понятийным арсеналом на системном, а не спонтанном уровне. 

Вторая фаза развития урока в дидактическое пространство - мотивационная. Она характеризуется эмоциональной вовлеченностью уча-щихся в процесс обучения, сопереживанием, увлекательностью предлагаемых методов и форм обучения, направленных преимущественно на актуализацию эмоционально-смысловой составляющей субъектной позиции и, соответственно, ее функции самопонимания через оценочную деятельность учащегося (совместно с учителем), простейшим проявлением которой является оценка непосредственной полезности изучаемого явления или факта (или свойства, отношения) для значимой, актуальной в данный момент цели, оценка самого себя через сравнение с другим. 

Уроки по истории Великой Отечественной войны всегда интересны и увлекательны. Для усиления их воспитывающего влияния мы проводим часть из них в виде экскурсий, встреч с ветеранами. Другие уроки посвящены работе с документами, картами, контурными картами, таблицами, компьютерным учебником. При этом предлагаются проблемные вопросы, логические задания, задания на анализ и сравнение текстов, документов, таблиц. Так, на уроке по теме "Все для фронта, все для Победы!" изучение вопроса "Партизанская война в тылу врага" мы организовали по типу мини-конференции с обсуждением небольших выступлений учащихся. 

В таком развитии ситуации урока через интересные для учащихся формы проведения занятий актуализируется их интерес к процессу деятельности, а через увлекательную перспективу - интерес к результату, что как раз и отличает старшеклассников и студентов колледжа от подростков. В развитии урока к дидактическому пространству важно, что у учащихся создается целостный образ урока, представление об их логической последовательности, о месте каждого урока не только в изучении темы, раздела, но и в жизни. 

На этой фазе происходит формирование определенного стиля деятельности на уроке, в котором преобладают позитивные ценности, мажорный тон, динамизм, чередование различных жизненных фаз (событийность и повседневность, праздники и будни), закладывается гуманистический характер межличностных отношений (не только между учителем и учащимися, как на первой фазе, но и между самими учащимися). Урок приобретает черты гуманистической воспитательной системы, становится субъектным пространством саморазвития. 

Осознанность образа урока сущностно необходима для превращения его в дидактическое пространство. Для того чтобы стимулировать процесс осознания, предлагаются задания, выполняя которые учащийся должен вербализировать сложившийся у него эмоционально-чувст-венный образ, обосновать его логически. Это, в свою очередь, стимулирует учащегося к диалогу. Под диалогом мы понимаем пространство становления и самообоснования личности в условиях множественности культур. Фактически это и есть способ организации пространства урока. 

Третья стадия развития урока - диалогическая. Ее содержательной характеристикой является ускоренное развитие деятельностно-ценностной составляющей субъектной позиции учащегося в процессе многоаспектного учебного взаимодействия ученика с одноклассниками, а студента - с однокурсниками в группах переменного состава. Такая деятельность на уроке побуждает учащегося к многократному сопоставлению мнений, оформлению смыслов в ценности, их отстаиванию в дискуссиях, к поиску компромисса. Учебный диалог переходит во внутренний план благодаря систематической работе с первоисточниками. Групповая работа с первоисточником и обсуждение выводов, сделанных в процессе предварительного анализа, позволяет каждому учащемуся не только проявить себя, но и осмыслить изучаемый материал. 

На этой фазе формируется педагогически целесообразная среда урока: предметно-эстетическая, пространственная, духовная. Но наиболее важным является формирование среды диалогического общения. 

В процессе диалогической фазы реализуются такие значимые для становления субъектной позиции учащегося дидактические условия, как мнение окружающих в референтной группе и взаимодействие с ней, демократический стиль ведения занятий, которые стимулируют зависимость от обстоятельств (для учащихся стадии идентификации), сопоставление личностных ценностей с ценностями окружения (для учащихся стадии индивидуализации), рефлексивное самоопределение (для учащихся стадии социализации) и творчески характер учения (для учащихся стадии интеграции). 

Четвертая фаза развития урока - проективная. Ее содержательным наполнением является стимулирование поведенчески-норма-тивной составляющей субъектной позиции и связанных с нею функций самореализации и самоутверждения. Основу методики урока на этой фазе составляет ситуация признания значимости учащегося со стороны группы, что в равной степени является значимым для учащихся всех стадий становления позиции. Показателем является чувство защищенности учащегося, проявление им свободы и достоинства. 

Ориентировка в мире человеческих отношений, поиск и апробация различных способов самоутверждения, когда достижения человеческой культуры - ценности, знания, опыт, человеческие достоинства - учащийся начинает воспринимать как средства утверждения в глазах других людей и тем самым как способ реализации своей потребности в личностной презентации, представлении своих личностных свойств и ценностей. Высшая ступень такового, по мнению В.В.Серикова, - достижение субъектом в определенной степени (в известной мере относительной) независимости от социальных оценок, мнений, протекций. 

Подобные ситуации создаются в групповой проектно-исследовательской работе, в выполнении творческих работ, в проведении фрагментов уроков самими учащимися, в сотворчестве с преподавателем по подготовке и проведению урока. При этом урок в большей мере соответствует индивидуальным запросам учащегося, его потребностям в подготовке к профессии, в ценностно-смысловом самоопределении, которое и составляет процесс становления позиции. 

Урок становится для ученика познанием своих сил и возможностей, рефлексией, самоосознанием, актуализацией сил саморазвития. Личность преодолевает зависимость от среды и, в том числе, от педагогических воздействий. Таким образом представляется логика развития урока по направлению к целостному гуманитарному пространству становления субъектной позиции учащегося. 

Информационная фаза развития урока характеризуется обычной неуверенностью учащихся в достаточности своих знаний, пробелами в базовой подготовке, эмоциональным напряжением в связи с изменениями методики ведения урока. Причем, последнее характерно даже в том случае, когда учитель уже вел ранее уроки с данным составом учащихся. В колледже, например, эмоциональное напряжение усиливается в связи с тем, что в одну группу собираются ранее не знакомые друг с другом ребята, привыкшие к разным стилям преподавания, с разным уровнем предварительной подготовки. 

При этом, как показывают результаты нашего экспериментального преподавания, на этой фазе не столь значимым является мотивация обучения, как самооценка и уровень притязаний учащихся. Это побуждает педагогов к тому, чтобы корректировать самооценку или "эксплуатировать" ее, в то время как характер педагогической поддержки должен заключаться в снижении эмоциональности, нарочитой информационно-аналитической направленности преподавания, в обеспечении ситуаций успеха в репродуктивных видах деятельности. 

Такой характер педагогической деятельности объясняется необходимостью создания атмосферы "будничного комфорта" на уроке, когда учащийся не опасается оказаться в ситуации непредсказуемости, незащищенности. Вместо этого он заранее знает, что, когда и как требуется ответить, чтобы получить высокую оценку или сдать экзамен. Состояние тревожности - характерное для любых учащихся на данной фазе развития урока. Однако причины этой тревожности различные, потому и характер педагогической поддержки по отношению к разным учащимся тоже должен различаться. 

Мотивационная фаза развития урока характеризуется типичными затруднениями, связанными с мотивацией учения, чаще всего связанной с профессионально-личностным самоопределением. При систематическом теоретическом обучении большая часть учебного материала не имеет прямого выхода в каждую из профессий, выбранных учащимися. Даже если это урок в колледже, где группы гораздо более однородные по составу профессиональных предпочтений, искусственное "притягивание" учебного материала к профессии часто лишь снижает его теоретический уровень и практически не способствует большему усвоению. Гораздо более перспективным в нашей опытно-экспериментальной работе оказался акцент на вовлеченность в процесс учения. 

Учащиеся с большим удовольствием включаются в различного рода ролевые игры, проигрывая разные роли. Это помогает им избежать дискомфорта в ситуации выбора (выбирают не они, а роль за них) и "повыбирать" наиболее подходящие им социальные роли. В нашем опыте эффективным стало театрализованное представление "Путешественники о городах Камышине и Царицыне", когда мы заранее предложили задания четырем студентам, которые определились с выбором персонажей, познакомились с материалами, прорепетировали перед уроком, и на самом уроке получили заслуженное восхищение однокурсников. 

Диалогическая фаза развития урока характеризуется типичными затруднениями в диалогическом взаимодействии. Необходимость отстаивать свою точку зрения нередко проявляет интолерантность учащихся, неспособность к компромиссу, а следовательно, к конструктивному самоутверждению, что приводит к снижению их самооценки и перспектив субъектного становления. Наиболее типичный прием педагогической поддержки при этом - введение правил, законов, регулирующих процесс обсуждения, дискуссии, "штрафные санкции" за нарушение этих правил ("Ты, может быть, и прав по существу, но выражаешь это в унизительной для окружающих форме. Этим ты унижаешься сам и унижаешь утверждаемую тобой истину"). 

Проективная фаза развития урока характеризуется типичными затруднениями в поиске конструктивных способов самореализации и самоутверждения. Минимизация поддержки учителем на самом уроке должна компенсироваться более тщательной подготовкой во внеурочных формах учебной работы: на консультациях, предметном кружке, факультативе, занятии научного общества учащихся и т.д. 

Как видим, задачи оказания дифференцированной педагогической поддержки в становлении субъектной позиции учащихся в гуманитарном пространстве урока требуют особого характера педагогической деятельности. 

По материалам журнала"Учитель"
  




